Das Konzept der Nachhaltigkeit

Grundlage und Reflexionsrahmen schulischen Lernens
Vortrag von Karl W. Hoffmann beim 24. Bildungstag

e Bevor Sie beginnen, den Artikel zu lesen, mdchte ich Sie
bitten, sich innerhalb von 10 Sekunden die folgende Zah-
lenreihe zu merken: 210769110901261204

e Und, ist es lhnen gelungen?

Das Einprédgen dieser Zahlenreihe hat lhnen wahrschein-
lich einige Miihe bereit. Es gibt jedoch Strategien, mit de-
nen sich solche Zahlen besser erschliefSen lassen. Wird
etwa hinter jeder zweiten Zahl ein Punkt eingefiigt, so
zeigt sich, dass es sich um drei Daten handelt: 21.07.69 -
11.09.01 - 26.12.04. Erkennt man mit der ersten Mondlan-
dung, den Terroranschldgen auf das World Trade Center in
New York sowie dem Tsunami an Weihnachten in Siidost-
asien zusdtzlich die dahinter verborgenen geographisch
wichtigen Ereignisse, ist die anfdngliche kaum ldsbare
Aufgabe des Merkens der Zahl auf einmal recht einfach.

Mit einer solchen Denkstrategie féllt nicht nur die Erschlie-
Bung leicht, die Zahlenreihe kann auch deutlich linger be-
halten werden. Wiirden wir Ihnen nun eine weitere Zah-
lenfolge prdsentieren, so wiirden Sie wahrscheinlich das
soeben gelernte Strukturprinzip wiederum anwenden und
sich auch die neue Zahlenfolge sehr viel schneller und bes-
ser merken.

Quelle: Idee entnommen aus FOGELE (2016)

Diese kleine Ubung verdeutlicht die Grundidee der Basis-
konzepte und fuhrt zur folgenden Definition: Basiskonzepte
(englisch auch ,big ideas” oder ,key concepts”) sind grund-
legende, fiir den Schiler nachvollziehbare Erklarungsan-
sitze und Leitideen des fachlichen Denkens, die sich in un-
terschiedlichen Sachverhalten immer wiederfinden lassen
(UPHUES 2013). Kurz: Themen sind die Vokabeln, Basiskon-
zepte die Grammatk des Fachs.

Wird die vorangestellte Ubung bspw. auf die Geographie
{ibertragen, so ergibt sich die Frage: Was haben aus geogra-
phischer Perspektive die folgenden, zundchst ganz verschie-
den erscheinenden Themen Massentourismus, Klimawan-
del und Biodiversitat gemeinsam?

Eine alle Themen verbindende Antwort ware z. B. das
Basiskonzept ,,Nachhaltigkeitsviereck”. Alle drei Sachver-
halte thematisieren aus geographischer Sicht einen Kon-
flikt zwischen wirtschaftlicher Leistungsfahigkeit, 6ko-
logischer Vertraglichkeit, sozialer Gerechtigkeit sowie
partizipativer Politikgestaltung. Auch das Basiskonzept
,MaRstabsebenen/-wechsel” als geographischer Erkennt-
niszugang findet sich in allen drei Themen wieder, da z.B.
die Auswirkungen der dargestellten Prozesse jeweils Folgen
auf lokaler, regionaler, nationaler, internationaler und auch
globaler Ebene haben.

Das Konzept der Nachhaltigkeit steht fir ein neues globa-
les Wohlstandsverstandnis, das Uber die verengte Betrach-
tung von Pro-Kopf-Einkommen hinausreicht. Im Laufe der
Jahre wurde das sogenannte Nachhaltigkeitsdreieck (Um-
welt-Wirtschaft-Soziales) erweitert. So fehlte etwa aus ent-
wicklungspolitischer Uberzeugung die politische Dimension.
Nachhaltigkeit ist dieser Auffassung nach ohne politische
Stabilitdt und ohne entwicklungsorientierte Regierungsfih-
rung (good governance) nicht zu erreichen. Also nicht, wenn
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tie” ,Frieden” und ,Gleichstellung der Geschlechter” nicht
gewahrleistet werden.

Unter anderem aus geographischer Perspektive — die
Geographie versteht sich als Raum-Zeit-Wissenschaft —wur-
den die zeitliche und die maRstébliche Ebene vermisst.

Im Sinne der zeitlichen Perspektive kann nur dann von
Nachhaltigkeit gesprochen werden, wenn der Einklang zwi-
schen Okonomie, Okologie, Sozialem und Politischem nicht
die Lebenschancen zukinftiger Generationen entscheidend
beeintrichtigt (intergenerationelle Gerechtigkeit). In Bezug
auf den MaRstab darf der Ausgleich der vier Perspektiven
auf lokaler Ebene, nicht die Entwicklungschancen in ande-
ren Teilen der Welt negativ beeintrachtigen (intrageneratio-
nelle Gerechtigkeit). Insofern wird hdufig in der Geographie
auf das erweiterte Nachhaltigkeitsviereck zuriickgegriffen
(Abbildung 1).

Abbildung 1: Erweitertes Viereck der Nachhaltigkeit
Definition: Das erweiterte Nachhaltigkeitsviereck bedeutet, dass
Entwicklungen gleichzeitig sozial gerecht, wirtschaftlich sinnvoll,
okologisch vertrdglich und politisch demokratisch sein sollen. Dieser
Vierklang gilt nicht nur auf lokaler Ebene, sondern weltweit (global
denken, lokal handeln) und sollte auch nicht auf Kosten zukiinftiger
Generationen gelingen.

Beispiel: Wie gelingt es Deutschland in seiner Industrieproduktion
die CO,-Grenzwerte, die im Kyoto-Protokoll festgesetzt wurden, zu
erreichen? Diskussion: Eine Ursache dafiir ist, dass zahlreiche Produk-
tionen nach China ausgelagert wurden. Dass China die Grenzwerte
nicht einhdlt, liegt also unter anderem auch daran, dass es unsere
Waren produziert. Insofern haben wir in Deutschland eine ékologisch
vertrdgliche Wirtschaft, die sozial gerecht und demokratisch ist, aber
auf Kosten anderer Linder.
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Experten halten Systemkompetenz und Umgang mit dem
Nachhaltigkeitsviereck (HELLBERG-RHODE et al. 2014) bei
der unterrichtlichen Behandlung komplexer Themen fiir
zentral. Mit Hilfe des Nachhaltigkeitsvierecks (Abbildung
1) kdnnen Schiilerinnen und Schiiler im Sinne des Fachver-
stindnisses die bendtigten Perspektiven sinnvoll und fach-
systematisch (und nicht zuféllig-additiv) herleiten, so dass
die Problematik ,,geographisch” angemessen erértert wer-
den kann. Komplexe Themen im Fachunterricht missen
mehrperspektivisch behandelt werden. Kurz: Von der Be-
liebigkeit zur Systematik! So kénnen Themen wie z. B. ,Kon-
fliktrohstoff Coltan®, , Zugang zu sauberem Trinkwasser” und
Massentourismus versus sanften Tourismus* wie folgt —ba-
siskonzeptorientiert — befragt werden: Welche Dimensionen
der Nachhaltigkeit betrifft die Fragestellung? Welche Wech-
selwirkungen bestehen zwischen den vier Dimensionen? Auf
welchen zeitlichen und rdumlichen Ebenen liegen Ursachen,
Folgen und GegenmaRnahmen eines Problems zur nachhal-
tigen Entwicklung? Gibt es zeitliche und rdumliche Interde-
pendenzen? Bestehen Zielkonflikte zwischen den Dimensi-
onen des Nachhaltigkeitsviereck?

Sustainable Development Goals

Auf der bislang gréRten Vollversammlung der Vereinten Na-
tionen (UNO) im September 2015 unterzeichneten alle 193
UN-Mitgliedsstaaten die ,,2030-Agenda®“. Im Mittelpunkt ste-
hen 17 Ziele fiir eine globale nachhaltige Entwicklung: Die
Sustainable Development Goals (SDGs), kurz: ,Nachhaltig-
keitsziele”, Die UNO hat die gréRten Herausforderungen des
21. Jahrhunderts definiert (Klimawandel, Armut, Ressour-
cenverbrauch, weltweite Migration, geopolitische Konflikte,
...) und damit liegen die Themen fiir morgen fiir die Schu-
len von heute vor. Wird diese Liste analysiert, so stellt man
schnell fest, dass fast alle diese Themen zentral und fundiert
im Fach Erdkunde behandelt werden. Erdkunde unterstitzt
somit die Jugendlichen bei ihrem Engagement fiir eine bes-
sere Zukunft (Stichwort ,Fridays for Future®), indem sie z. B.
die Ursachen, Folgen und GegenmaRnahmen in Bezug auf
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den Klimawandel analysiert, hier aber keinem blinden Akti-
onismus folgt, sondern Moglichkeiten zur Reflexion als Ent-
scheidungsgrundlage politischen Handelns bietet.

Schulgeographinnen und Schulgeographen sprechen sich
— wie Uibrigens andere Facher auch — gegen eine einseitige
Gegenwarts- und Wissensfixierung aus und stehen fur ei-
nen ldsungsorientierten und zukunftsfahigen Bildungsan-
satz. Oder erganzend mit den Worten der Journalistin Emi-
lie Aubry (ARTE Magazin 09/2019, S. 7): ,Wie kann man den
Menschen ihre Angste nehmen? Die Antwort lautet: Indem
diese komplexe Welt so vielen wie méglich sachlich, ratio-
nal und objektiv zuginglich gemacht wird. Kurz: durch geo-
politische Bildung fiir alle”.

Schulgeographinnen und Schulgeographen verstehen
Umwelt nicht als ein weiches Thema, ,sondern als ein Frie-
densthema, ein Sicherheitsthema, ein Gerechtigkeitsthe-
ma (...), damit wir alle in Zukunft ein gutes Leben auf die-
sem Planeten gemeinsam fithren kénnen” (GOPEL 2019).

Geschichten und Gesichter des Wandels
Neben komplexen Problemlagen und kontroversen Ent-
scheidungssituationen erscheinen mir Gelingensgeschich-
ten und ,Geschichten des Wandels” (Engagement Global
0.).) ebenso relevant und lernprozessanregend (Abbildung
2). Lebensgeschichten, zumal Erfolgsgeschichten, riihren
Menschen an, schaffen ldentifikationsmoglichkeiten und
setzen Motivationskrafte frei. Diese positive Kraft der Nar-
rationen ermoglicht dariber hinaus, dass solche Geschich-
ten des Gelingens und das damit verbundene neue Wissen
tiefer und fester im Gedichtnis verankert werden kénnen
und weniger anfillig fur das Vergessen sind. Tiefes Wissen
ist ein Verstandniswissen (DEJONG et al. 1996), das es Ler-
nenden ermoglicht, Zusammenhange zu erkennen und zu
erklaren und unterschiedliche Standpunkte einzunehmen.
Tiefes Wissen ist auch notwendig, um komplexe Aufgaben
und Herausforderungen im Alltag und im Beruf zu Isen (vgl.
GRUBER 2008, zitiert nach WEIRER & PAECHTER 2019, S. 27).
Darin zeigt sich der Nutzen und Anwendungsbezug, die per-
sonliche und gesellschaftliche Relevanz der Geographie. Mit
Blick auf die Schiilerinnen und Schiiler ist festzuhalten: , Die
Neugierde und der ganzheitliche Blick auf die Welt mussen
moglichst lange erhalten bleiben” (HELLER 2018).

Der padagogische Wert aller Facher liegt darin, dass
Schiilerinnen und Schiiler die ,Welt” als Teil ihrer Identitat
erfahren (kénnen). ,Die sogenannte objektive Fachlichkeit
hat im schulisch-biografischen Kontext auch einen subjek-
tiv identitatsbhildenden Wert und zwar in doppelter Hinsicht
als personal professionell erworbene Grundhaltung der Leh-
rerpersonlichkeit und als im Lernprozess positiv stimulieren-
de Fortschritts- und Erweiterungserfahrung der sich entwi-
ckelnden Schiilerpersénlichkeit” (SCHIEREN 2016, S. 93).

Das Schulfach Geographie zentriert die Zukunftsorien-
tierung und damit ein Handeln aus entstehender Zukunft
heraus (Abbildung 2). Lehrerinnen und Lehrer nehmen die
Lebenswelten und Lebensgeschichten der uns anvertrau-
ten Schilerinnen und Schiler als Ausgangspunkt geogra-
phischer Bildungsprozesse ernst. Und: Als Lehrende wissen
wir um die Verantwortung des Lehrens —namlich Lernen so
gut es geht padagogisch und didaktisch-methodisch zu er-
mdglichen. Konkretisiert werden kann dies bspw. an einem
Wechsel der Perspektiven bei der unterrichtlichen Behand-
lung des abstrakten und komplexen Systems der Mikrokre-
dite. Nicht die Diskussion iiber ein Finanzsystem, sondern
die Frage ,Wiirden Sie dieser Frau 20 € leihen” (COEN &
HOFFMANN 2010) wird zentriert und konkret erschlossen.



Mein Kollege Thomas Hoffmann (2018) fasst die konzept-
orientierte Grundausrichtung wie folgt zusammen: ,Der
Umgang mit Komplexitat gelingt am ehesten, indem man
die Teilergebnisse mehrerer Einzelstunden I6sungsorientiert
am Nachhaltigkeitsprinzip ausgerichtet zu einem Gesamt-
ergebnis fihrt. Wer etwa eine kleinere Unterrichtseinheit
so plant, dass dabei nach vier Stunden ein Gesamtergebnis
herauskommt, das ein hoheres Maf§ an Komplexitat veran-
schaulicht, fiir den hat sich der Aufwand gelohnt. [Und:]
Wir brauchen also keine Addition von kleinen Themen, son-
dern ein hoheres MaR an Verstandnis fur die Komplexitat
eines Themas.”

Verankerung von BNE im Fach Erdkunde
Empirische Untersuchungen zeigen, dass kein anderes Schul-
fach den Nachhaltigkeitsgedanken in seinen Bildungsplanen
so stark verankert hat (BAGOLY-SIMO, Zeitschrift fiir Geogra-
phiedidaktik, 4/2014). Erdkunde behandelt als einziges Fach
im Facherkanon konsequent die Probleme sowohl aus ge-
sellschaftlicher als auch aus naturwissenschaftlicher Pers-
pektive und vermittelt Schilerinnen und Schilern dadurch
einen integrativen, systemisch-vernetzten Blick (z. B. auf ei-
nes der Probleme, die schon die Jiingsten sehr beschaftigt,
die Plastikvermiillung des Okosystems Ozean durch mensch-
lichen Konsum). Es verbindet die Okologie mit der Okono-
mie und dem Sozialen. Und bindet hier im Vergleich zu den
geschatzten Fachern Sozialkunde, Religion oder Geschich-
te verschiedene Perspektiven facheribergreifend und sys-
tematisch mit ein.

Eine Konkurrenz zu den Fachern im gesellschaftswissen-
schaftlichen Lernbereich scheint unangemessen. Die Facher
Sozialkunde, Geschichte und Erdkunde sind der politischen
Bildung und der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung ver-

pflichtet und leisten einen zentralen Beitrag zur Identitats-
bildung junger Menschen in unserer Gesellschaft. Im Sinne
einer demokratischen (Gesamt-)Bildung sollten sich die Fa-
cher gegenseitig befruchten.

Kurz: Bildung fur nachhaltige Entwicklung (BNE, ein lang-
jahriges Projekt des Bundesministeriums fiir Bildung und
Forschung) liegt der geographischen Fachsystematik per se
inne! ,Sollen BNE beziehungsweise Umweltbewusstsein und
-handeln im schulischen Kontext gestéarkt werden, so kann
dies insbesondere Uber das Fach Geografie gelingen” (BIL-
DUNG 2030, 68).

Was bedeutet das fiir den Unterricht?

Fur die Gestaltung einer menschenwiirdigen Zukunft
braucht Wissen ein menschliches Mal3. Wissen braucht
Orientierung, weil reines raumbezogenes Fachwissen allei-
ne nicht ausreicht fiir kompetentes, zum Beispiel umwelt-
verantwortliches Handeln. Aufgrund der besonderen Ver-
pflichtung zu einer Bildung fiir nachhaltige Entwicklung wird
dem Erdkundeunterricht eine Werteorientierung — ein Mit-
Wissen — gleich mitgeliefert.

Erdkunde ,hilft den Menschen zu verstehen und wert-
zuschéatzen, wie Orte und Landschaften geformt werden,
wie Menschen mit der Umwelt interagieren, welche Konse-
quenzen unsere taglichen Raumentscheidungen haben, und
auch die vielfaltigen, vernetzten Kulturmosaike und Gesell-
schaften zu erkennen. Deshalb ist Geographie ein lebendi-
ges Fach und eine Ressource fiir die Menschen des 21. Jahr-
hunderts“ (INTERNATIONAL CHARTER ON GEOGRAPHICAL
EDUCATION 2016, S. 5; zitiert nach: GLOBAL ENGAGEMENT
2019, S. 133). Die Themen und der Beitrag des Erdkundeun-
terrichts fihren zu einer engen Beziehung zwischen geogra-
phischer Bildung und BNE.

LERNPROZESSANREGUNG

Abbildung 2
durch komplexe Problemlagen
(Problemansatz) Yo
Orientierung an komplexen Problemen N

Kennzeichen:
= unbefriedigender Ausgangspunkt ist
gegeben,;
= |nformationsgrundlage muss erarbeitet
werden;
= |Ldsungswege und Lésungen und
Handlungen sollen erarbeitet werden.
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PROBLEMORIENTIERUNG

Denken und Handeln:
= analytisches Vorgehen im
problembetonenden Denkmodus mit
Fokus vorerst auf die Vergangenheit
= Nach Erfassung der Problem-
dimensionen handeln!

durch zukunftsorientierte Gelingensgeschichten
—N (Losungsansatz)
1/ Orientierung an motivierenden Geschichten

Kennzeichen:
= rithren an und schaffen
Identifikationsmoglichkeiten;
= eingefahrene Verhaltensweisen und
Traditionen miissen Uberdacht werden;
= stiften an, es den handelnden Menschen
gleich zu tun.
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PROBLEMLOSUNGSORIENTIERUNG

Denken und Handeln:

= |dsungsorientieries Denken und Handeln
als Briicken in veranderbare, weil
gestaltbare Zukinfte

= Aus der entstehenden Zukunft heraus
handeln!
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Quelle: Eigene Darstellung (in Anlehnung an Hoffmann, K. W. 2012; Hoffmann, Th. 2017/2018)
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Die Anschlussfahigkeit geographischer Bildung an BNE kann
umschrieben werden

o als Wissen um die natiirliche Beschaffenheit des Plane-
ten Erde, die Wirkungen des Menschen und die komplexen
Wechselwirkungen auf ihm,

e als Fihigkeit, die Problemstellungen der Mensch-Um-
welt-Beziehung vernetzend zu betrachten und auf lokaler,
regionaler oder globaler Ebene zu bewerten,

e als Haltung, entsprechend diesem Wissen und dieser F&-
higkeit, menschliche Denk- und Handlungsweisen zu beurtei-
len und das eigene Leben und den Lebensraum sinnvoll und
nachhaltiger (mit) zu gestalten. Kurz: Geographische Bildung
hilft Schilerinnen und Schiilern zu lernen, wie sie friedvoll
mit allen Lebewesen zusammenleben kénnen.

Das Gewissen der Geographie ist die Nachhaltigkeit! Die
SDGs bieten die Chance, unser Handeln grundlegend zu ver-
iandern und an den 17 Nachhaltigkeitszielen zu orientieren
(VEN o.J.). Wie kann das gelingen? Indem wir Verantwor-
tung fir unser Handeln Gbernehmen und selber zu Mitge-
stalterinnen und Mitgestalter vieler Zukiinfte werden. Denn
. es geht mit Blick auf die uns anvertrauten Schiilerinnen und
Schiiler nicht um eine Pidagogik der Weltprobleme, sondern
um Personlichkeitsbildung im Welthorizont.

Beispiel fiir eine Gelingensgeschichte
Mangrol, ein kleines Dorf an der Kiiste des nordwestlichen
indischen Bundesstaates Guijarat, ist seit einigen Jahren
Schauplatz eines bemerkenswerten Schauspiels. Entgegen
der jahrhundertealten Tradition der Jagd auf Walhaie,
kann seit einigen Jahren hier in den ersten Monaten des
Jahres beobachtet werden, wie die Fischer mit ihren
Booten aufs Arabische Meer hinausfahren, ihre Fischer-
netze zerschneiden und die darin gefangenen Walhaie
in die Freiheit entlassen. Diese kommen jedes Friihjahr,
um in den warmen Kistengewéassern Nordindiens nie-
derzukommen. Traditionell bejagten die Fischer die bis
zu 12 Meter langen Riesen und sicherten so ihre Existenz.

Was hat diesen Bruch mit der Tradition bewirkt? Die
Meeresriesen verdanken die Wendung vor allem Morari
Bapu, einem Hindupriester, der die Fischer davon Uber-
zeugte, die Tiere zu schiitzen. Gelungen war ihm dies,
indem er die indische Tradition, wonach junge Frau-
en zur Geburt ihres Kindes in ihr Elternhaus zurlckkeh-
ren, in Analogie zur Verhaltensweise der Walhaie setz-
te. Niemand, so Morari Bapu, wirde einer der jungen
Frauen etwas Boses tun, und so solle man es auch mit
den Walhaien halten, wie es zudem der 2001 verab-
schiedete ,Wildlife Protection Act of India” forderte.
Zum endgiiltigen und nachhaltig wirksamen Erfolg wur-
de die Geschichte dadurch, dass sich einer der industri-
ellen GroRkonzerne des Landes, Tata, bereit erklarte, die
wirtschaftlichen Verluste der Fischer zu kompensieren,
indem fiir jeden geretteten Walhai ein entsprechender
Geldbetrag an die Fischer ausgezahlt wird.

Quelle: leicht verdndert nach HOFFMANN, Th. (2018), S. 27f.

Weitere Berichte und Fotos vom 24. Bil-
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gabe von GEW regional und auf unserer
Website www.gew-gg-mtk.de
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